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1.

1.1

Entwicklung und Erziehung

Literaturhinweis:

WALTER HERZOG: Pddagogik und Psychologie. Eine Einfiihrung. Stuttgart: Kohlhammer 2005, insbes. Ka-
pitel 7: Entwicklung als Orientierung und Kritik.

Zur Vorgeschichte der Kinderpsychologie

Literaturhinweise:

CAIRNS, R. B. (1983): The Emergence of Developmental Psychology. In: P. H. MUSSEN (ed.): The Hand-
book of Child Psychology, Vol. 1. New York: John Wiley & Sons, p. 41-102.

DAVIDSON, E. F. & L. T. BENJAMIN (1987): A History of the Child Study Movement in America. In: J. A.
GLOVER & R. R. RONNING (eds.): Historical Foundations of Educational Psychology. New York: Plenum,
p- 41-60.

DEPAEPE, M. (1993): Zum Wohl des Kindes? Piddologie, padagogische Psychologie und experimentelle
Padagogik in Europa und den USA, 1890-1940. Weinheim: Deutscher Studien Verlag.

REINERT, G. (1976): Grundziige einer Geschichte der Human-Entwicklungspsychologie. In: H. BALMER
(ed.): Die Psychologie des 20. Jahrhunderts, Bd. 1. Ziirich: Kindler, p. 862-896.

SIEGEL, A. W. & S. H. WHITE (1982): The Child Study Movement: Early Growth and Development of the
Symbolized Child. In: H. W. REESE (ed.): Advances in Child Development and Behavior. New York: Aca-
demic Press, p. 233-285.

(1) Von ROUSSEAU zu PREYER. JEAN-JACQUES ROUSSEAU (1712-1778) versteht die Ent-
wicklung des Kindes als Prozess, der in spontaner Weise ablduft, sofern er nicht durch &us-
sere Einwirkungen behindert wird. Das pddagogische Handeln gewinnt dadurch einen indi-
rekten Charakter: Statt direkt auf den Zogling einzuwirken, wie es HERBARTs Idee der Er-
ziehung als ,,Kausalverhiltnis* vorsieht, arrangiert ROUSSEAU die kindliche Umwelt so,
dass sich die Natur des Kindes optimal entfalten kann.

,Der wahrhaft freie Mensch will nur, was er kann, und tut, was ihm gefillt. Das ist mein
oberster Leitsatz. Man muss ihn nur auf die Kindheit anwenden, und alle Erziehungsregeln
lassen sich daraus ableiten” (JEAN-JACQUES ROUSSEAU: Emil oder Uber die Erziehung
[Orig. 1762]. Paderborn: Schoningh 1975 [3. Aufl.], p. 61). ,,Das Ziel der Erziehung? Es
ist das Ziel der Natur selber ... (ebd., p. 11). ,,Beobachtet die Natur und folgt dem Weg,
den sie euch zeigt* (ebd., p. 20)!

Im Sinne der Natur handeln kann nur, wer die Natur skrupellos beobachtet. ROUSSEAUSs
Pladoyer fiir die Freiheit kippt daher fast unverziiglich in ihr Gegenteil um. Der Erzieher
ist angehalten, den Zogling zu studieren, um ihn maximal seiner Kontrolle zu unterwerfen.

Aus dem letzten Viertel des 18. und der ersten Hélfte des 19. Jahrhunderts liegen zahlrei-
che Protokolle von Beobachtungen vor, die Eltern an ihren Kindern angestellt haben. Aber
erst mit der Publikation der ,,Entstehung der Arten* von CHARLES DARWIN (1809-1882)
im Jahre 1859 findet der Entwicklungsgedanke eine breite Rezeption. Wobei der Einfluss
von HERBERT SPENCER (1820-1903), der schon vor DARWIN iiber Fragen der Evolution
publizierte, nicht zu unterschétzen ist.
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Die Geburtsstunde der Kinderpsychologie wird zumeist auf das Jahr 1882 datiert, als der
Mediziner und Physiologe WILLIAM THIERRY PREYER (1841-1897) ein Buch publizierte
(,,Die Seele des Kindes*), das vornehmlich auf Beobachtungen und kleinen Experimenten
an seinem Sohn Axel beruhte.

Bereits gegen Ende des 19. Jahrhunderts ist das Interesse an der Kinderpsychologie ein
derart allgemeines und internationales, ,,... dass in sdmtlichen Kulturlindern Zeitschriften
und Forschungsinstitute eroffnet wurden, welche die Erforschung der seelischen Ent-
wicklung des Kindes zu ihrem Gegenstand hatten* (CHARLOTTE BUHLER & HILDEGARD
HETZER: Zur Geschichte der Kinderpsychologie. In: EGON BRUNSWIK et al. (eds.): Bei-
trige zur Problemgeschichte der Psychologie. Jena: Fischer 1929, p. 204-224, hier: p. 218).
Dafiir verantwortlich sind u.a. die Paidologie und die Child-Studies.

(2) Paidologie. OSCAR CHRISMAN (1855-1929) nannte als Aufgabe der Paidologie, ,,alles
zu sammeln, was das Wesen und die Entwicklung des Kindes betrifft ... und es zu einem
systematischen Ganzen zu vereinigen ... zur Erlangung eines vollkommenen Verstindnis-
ses seiner [des Kindes, W.H.] Natur* (CHRISMAN, zit. nach DEPAEPE, a.a.O., p. 162).

MEDARD CAROLUS SCHUYTEN (1866-1948)
I0ZEFA IOTEYKO (1866-1928)

(3) Child Studies. Wie die Paidologie, von der sich die Child Studies nicht immer leicht
abgrenzen lassen, hat die ,,Kinderforschung® ihre Aufgabe darin gesehen, herauszufinden,
»was ein Kind eigentlich ist* (G. STANLEY HALL: Ausgewihlte Beitrige zur Kinderpsy-
chologie und Piddagogik. Hrsgg. und tibersetzt von J. STIMPFL. Altenburg: Bonde 1902, p.
41).

GRANVILLE STANLEY HALL (1844-1924) ist der Begriinder und ,,Leithammel* der Child-
Study-Bewegung. Er bezeichnete die Kinderforschung als ,,... beispiellose Bewegung —
teils Psychologie, teils Anthropologie, teils Medizin und Hygiene. Sie ist auf jeder Stufe
innig mit dem Studium des tierischen Instinkts und mit den Brauchen und Anschauungen
der Naturvolker verwandt; sie hat eine deutliche ethisch-philosophische Seite ... mit einem
Anstrich von Volkskunde und religioser Entwicklung, manchmal mit einem Zusatz von
Klatsch und Kinderstubentradition; sie besitzt aber in der Pddagogik aller Stufen eine
breite praktische Seite* (HALL, a.a.O., p. 26).

,»The one chief and immediate field of application for all this work is its application to
education, considered as the science of human nature and the art of developing it to its
fullest maturity* (G. STANLEY HALL: The New Psychology as a Basis of Education. The
Forum 1894 [17], p. 710-720, hier: p. 718).

HALL glaubte, dass die Kinderforschung fiir den Lehrer von unermesslichem Nutzen sei.
Denn dieser miisse zwei Dinge kennen: ,,Erstens den Gegenstand, welcher gelehrt werden
soll; zweitens die Natur und Befidhigung der Geister, welchen derselbe eingeprigt werden
soll* (HALL, a.a.0O. [1902], p. 39). Das Wissen um die Entwicklungsperioden ,,... wird uns
in den Stand setzen, genau anzugeben, welches die hervorgehenden und welches die nach-
folgenden Gegenstinde sind, d. h. wann der Lernstoff ohne Zwang und ohne dass der ge-
heiligte Augenblick grosster Empfinglichkeit und Fihigkeit verpasst wird, gelehrt werden
kann® (ebd., p. 40). Dementsprechend imaginierte HALL eine piddagogische Praxis, die ,,...
fast ganz, Punkt fiir Punkt, auf das Studium der Entwicklungsstufen des Kindes gegriindet
(ist)* (ebd., p. 227).
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1.2

1.3

Péadagogik vom Kinde aus

Mit dem schleichenden Verfall des Herbartianismus gegen Ende des 19. Jahrhunderts wur-
de einer Reformpddagogik Platz gemacht, die sich einem Denken ,,vom Kinde aus* ver-
schrieb. Das Kind und seine Entwicklung sollten zum Massstab des piddagogischen
Handelns genommen werden.

Literaturhinweise:

GLASER, J. (1919): Vom Kinde aus. In: ders. (ed.): Vom Kinde aus. Arbeiten des Pidagogischen Ausschus-
ses der Gesellschaft der Freunde des vaterldndischen Schul- und Erziehungswesens zu Hamburg. Hamburg:
Westermann 1920, p. 11-30.

HERZOG, W. (2013): Psychologie. In: W. KEIM & U. SCHWERDT (eds.): Handbuch der Reformpéadagogik
in Deutschland (1890-1933), Teil 1: Gesellschaftliche Kontexte. Leitideen und Diskurse. Frankfurt a. M.:
Peter Lang, p. 327-359.

Fiir MARIA MONTESSORI (1870-1952) ,,... tragt das Kind den Schliissel zu seinem ritsel-
haften individuellen Dasein von allem Anfang in sich. Es verfiigt iiber einen inneren Bau-
plan der Seele und iiber vorbestimmte Richtlinien fiir seine Entwicklung®“ (MARIA
MONTESSORI: Kinder sind anders [Orig. 1936]. Frankfurt a. M.: Ullstein 1980, p. 55f.).

ELLEN KEY (1849-1946) ist der Ansicht, man miisse die Kinder in Frieden lassen, um sie
zu erziehen, man solle bemiiht sein, ,,so selten wie moglich unmittelbar einzugreifen* und
sich darauf beschrinken, ,,nur rohe und unreine Eindriicke zu entfernen* (ELLEN KEY: Das
Jahrhundert des Kindes [Orig. 1900]. Berlin: Fischer 1905 [7. Aufl.], p. 172). ,,Bevor nicht
Vater und Mutter ihre Stirne vor der Hoheit des Kindes in den Staub beugen; bevor sie
nicht einsehen, dass das Wort Kind nur ein anderer Ausdruck fiir den Begriff Majestit ist;
bevor sie nicht fiihlen, dass es die Zukunft ist, die in Gestalt des Kindes in ihren Armen
schlummert, die Geschichte, die zu ihren Fiissen spielt — werden sie auch nicht begreifen,
dass sie ebenso wenig die Macht oder das Recht haben, diesem neuen Wesen Gesetze vor-
zuschreiben, wie sie die Macht oder das Recht besitzen, sie den Bahnen der Sterne aufzu-
erlegen” (ebd., p. 181). KEY erklart sich als Anhéngerin einer ,,Religion der Entwicklung*
(ebd., p. 184) und beschwort eine ,,Sintflut der Pidagogik ..., bei der die Arche nur Mon-
taigne, Rousseau, Spencer und die neue kinderpsychologische Literatur zu enthalten
brauchte* (ebd., p. 275f.)!

Bei ihrer Kritik folgt die Reformpiddagogik jedoch nur bedingt den Vorgaben der Kinder-
psychologie. Es dominieren Referenzen an literarische Quellen. Nicht das empirisch be-
obachtete Kind, sondern das Kind als Mythos bestimmt den Diskurs. MONTESSORI verklart
das Kind zum ewigen Messias, ,,... der immer wieder unter die gefallenen Menschen zu-
riickkehrt, um sie ins Himmelreich zu fiihren* (MONTESSORI, a.a.0O., p. 303).

Begriinder der Entwicklungspsychologie

Zur Wissenschaft findet die Kinderforschung im deutschsprachigen Raum bei WILLIAM
STERN und KARL BUHLER. In den USA gehoéren JAMES MARK BALDWIN (1861-1934)
sowie ARNOLD GESELL (1880-1961), in Frankreich ALFRED BINET (1857-1911) zu den
Begriindern einer wissenschaftlichen Psychologie der Entwicklung. In der franzdsischen
Schweiz beginnt in den 1920er Jahren JEAN PIAGET (1896-1980) mit der Veroffentlichung
seiner ersten Studien zur kindlichen Entwicklung, die im Verlaufe der folgenden Jahre zu
einem monumentalen Werk anwachsen werden. Anders als in der Paidologie und in den
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Child Studies finden sich in den (frithen) Schriften dieser Autoren kaum Hinweise auf die
padagogische Bedeutung ihrer Forschungsarbeit.

BUHLER sieht als Hauptziel der Kinderpsychologie die ,,Erkenntnis der grossen Phasen
und Gesetze der Entwicklung” (KARL BUHLER: Die geistige Entwicklung des Kindes.
Jena: Fischer 1922 [3. Aufl.], p. 54). Er zielt auf eine ,,gesetzeswissenschaftliche For-
schung® (ebd., p. 63), die ,,nicht das Individuum, sondern das gesetzméissig Allgemeine*
(ebd.) zum Ziel hat. ,,Es gibt, daran kann heute kein Zweifel mehr sein, einen ganz festen
inneren Rhythmus des geistigen Wachstums, der gefordert oder gehemmt, aber niemals
vollig umgestossen werden kann durch dussere Einfliisse® (ebd., p. 55). Dementsprechend
gehort zum Begriff der Entwicklung ,,im urspriinglichen und echten Sinn des Wortes*
zweierlei, ,,... ndmlich Anlagen im Ausgangszustand und ein Plan (Ziel, Richtung) des
Werdens ...“ (ebd., p. 56). BUHLER glaubt, man konne die aufeinander folgenden Phasen in
der Menschwerdung des Kindes in dhnlicher Weise erforschen, ,,wie der Biologe die Ent-
wicklung des Pflanzen- und Tierkorpers erforscht® (ebd., p. 6f.).

Auch STERN gibt der Hoffnung Ausdruck, die Kinderpsychologie werde ,,... mehr und
mehr dazu gelangen, Gesetzmadssigkeiten fiir die Aufeinanderfolge der seelischen Ent-
wicklungsphasen aufzustellen, dhnlich wie wir heute solche fiir die Abwandlungen der
Pflanze vom Samen bis zur Frucht besitzen* (WILLIAM STERN: Psychologie der friihen
Kindheit bis zum sechsten Lebensjahr [Orig. 1914]. Darmstadt: Wissenschaftliche Buch-
gesellschaft 1981, p. 36f.).

Ebenso hat CHARLOTTE BUHLER (1893-1974) eine biologistische Auffassung der Ent-
wicklung vertreten. ,,Die Psychologie hat uns eine der natiirlichen Entwicklung innewoh-
nende Zielstrebigkeit und Sinnhaftigkeit der Entwicklung im Lebensweg aufzuzeigen be-
gonnen, die uns eine neue Orientierungsgrundlage bietet (CHARLOTTE BUHLER: Jugend-
psychologie und Erziehung. Die Erziehung 1929 [4], p. 530-539, hier: p. 531). Das Kind
durchléduft die Phasen seiner Entwicklung .,... in einer naturhaften, den inneren Antrieben
folgenden Entfaltung® (ebd., p. 533). ,,Nicht erst durch Aufpfropfung von aussen brauchen
wir Werte in Menschen hineinzupflanzen, wir brauchen nur in sorgféltiger Beobachtung
der entwicklungsimmanenten Zielstrebigkeit nachzugehen (ebd., p. 534). Das erinnert an
ROUSSEAU! Indem die Psychologie ,,... zeigt, wohin das Kind aus innerem Entwicklungs-
trieb in den einzelnen Perioden strebt ... (ebd., p. 539), kann sie der Pdadagogik bei der
Klédrung der Erziehungsziele zur Seite stehen.

Das Modell der Entwicklung gibt die Epigenese, d. h. das Wachstum des Embryos im Ute-
rus. Bei einem ,,verniinftigen Grad von Leitung® gehorcht das gesunde Kind ,,in der Auf-
einanderfolge seiner hochst personlichen Erfahrungen ... inneren Entwicklungsgesetzen®
(ERIK H. ERIKSON: Wachstum und Krisen der gesunden Personlichkeit [Orig. 1950]. In:
ders.: Identitit und Lebenszyklus. Frankfurt a. M.: Suhrkamp 1973, p. 55-122, hier: p. 58).
So verschieden die Beeinflussung des Kindes von Kultur zu Kultur sein mag, ,,sie muss in
jedem Fall in genau dem Tempo und in der Aufeinanderfolge geschehen, die das Wachs-
tum der Personlichkeit ebenso regieren wie das Wachstum eines Organismus® (ebd.).
Selbst ROBERT HAVIGHURST (1900-1991) hat sein Konzept der Entwicklungsaufgaben,
das der Gesellschaft einen starken Einfluss auf die Entwicklung zugesteht, in Beziehung
zur Epigenese gesetzt: ,,The prototype of the developmental task is the purely biological
formation of organs in the embryo* (ROBERT HAVIGHURST: Human Development and
Education. New York: Longmans, Green & Co. 1953, p. 2).
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1.4

LAWRENCE KOHLBERG (1927-1987) behauptet, es bestiinden universelle Stufen der epis-
temischen und moralischen Entwicklung, an denen sich die Erziehung orientieren kann.
Jede hohere Stufe sei zugleich eine bessere Stufe.

Literaturhinweis:

KOHLBERG, L. & R. MAYER (1972): Development as the Aim of Education. Harvard Educational Review,
42, p. 449-496.

Der Versuch, die Entwicklung als determinierte Abfolge von Phasen oder Stufen aus-
zugeben, weist der Erziehung einen engen Spielraum zu.

,Ein bestimmter Same kann aufgrund seiner innerlich vorbereiteten Beschaffenheit immer
nur eine Pflanze bestimmter Art hervorbringen. Aber mit welcher Schnelligkeit, in welcher
Giite, in welcher speziellen Form sich die Pflanze entwickelt, das hingt nur noch zum Teil
von der Beschaffenheit des Samens selbst ab; die eindeutige Determination erfolgt hier erst
durch Sonne und Wasser, durch Erdreich und Diingung, durch die Konkurrenz mit anderen
Gewichsen, durch die Pflege des Girtners, durch den Zwang des Spaliers, kurz, durch
dussere Einfliisse. — Die Anwendung des Bildes auf unser Problem ergibt sich von selbst.
Die kindlichen Anlagen sind nicht eindeutige Pridestinationen dessen, was kommen wird,
sondern Zukunftsanweisungen mit Spielraum, und innerhalb dieses Spielraumes betitigt
sich nun Erziehung und Umwelt, um die tatsdchliche Entwicklung herbeizufiihren*
(STERN, a.a.0. [1914], p. 31). Der ,,Spielraum* der Umwelt bzw. der Erziehung beschrinkt
sich auf die Beeinflussung des Entwicklungstempos.

Wie ,,natiirlich® ist die (menschliche) Entwicklung?

(1) Die piddagogische Kritik hat schon friih auf die Einseitigkeiten eines rein biologischen,
reifungs- bzw. wachstumsorientierten Entwicklungsbegriffs hingewiesen.

JOHANNES KRETZSCHMAR (1876-1945) hegt Zweifel, ,,... ob die genetische Kinderpsy-
chologie auf die Dauer wirklich in der Lage sein kann, der Pddagogik den Anschluss zu
ermoglichen” (JOHANNES KRETZSCHMAR: Entwicklungspsychologie und Erziehungswis-
senschaft. Eine pddagogische Studie auf entwicklungstheoretischer, ethnologischer und
kulturhistorischer Grundlage. Leipzig: Wunderlich 1912, p. 66). Die Psychogenese sei eine
schwankende und verschiebbare Grosse. Die Entwicklung des Kindes sei ,,keinesfalls der
feste Massstab, dessen der Erzieher bedarf* (ebd., p. 67 — im Original hervorgehoben).
KRETZSCHMAR betont, dass die Erziehung selbst zu den Ursachen der geistigen Entwick-
lung gehort und die Padagogik daher nicht nur zu fragen hat, wie in die Entwicklung des
jugendlichen Menschen einzugreifen sei, sondern auch: ,,Wie entwickelt sich der jugendli-
che Mensch infolge der erziehlichen Beeinflussung® (ebd., p. 83 — Hervorhebung geiin-
dert)?

Auch MEUMANN ist iiberzeugt, dass die Erziehung Wesentliches zur Entwicklung beitragt,
denn wir sehen ,,... iiberall da, wo wir das relativ sich selbst iiberlassene Kind mit dem
gleichaltrigen, mehr unter dem Einfluss der Erziehung stehenden vergleichen, dass das
mehr erzogene Kind ausserordentlich viel weiter kommt als das mehr sich selbst iiberlas-
sene; und ferner, wo unsere gesamte heutige Erziehung gewisse Funktionen des kindlichen
Geistes vernachlissigt, da bleiben diese weit hinter dem zuriick, was das Kind leisten
konnte* (MEUMANN, a.a.0. [1922], p. 699). Alle Erziehung sei Uberwachung der natiirli-
chen Entwicklung des Kindes und Eingriff in diese, welche darauf ausgeht, ,,... die natiirli-




Prof. Dr. W. Herzog Erziehung und Entwicklung Synopse I-6
Vorlesung HS 2013

chen Entwicklungsfaktoren so zu beeinflussen, dass die Entwicklung der Jugend die Er-
ziehungsziele und Ideale, die ein bestimmtes Volk und eine bestimmte Zeit ausbildet, ver-
wirklicht* (ebd., p. 64). Eine naturgemdisse Entwicklung gibt es nicht!

JONAS COHN (1869-1947) sieht in der Erziehung ... eine zielgerichtete Tétigkeit, die es
mit organisch sich entwickelnden Wesen zu tun hat* (JONAS COHN: Wesen und Wert der
Erziehungswissenschaft. In: G. RIED [ed.]: Wesen und Wert der Erziehungswissenschaft.
Bericht iiber den Padagogischen Kongress des deutschen Ausschusses fiir Erziehung und
Unterricht, veranstaltet in Kassel vom 4. — 6. Oktober 1928. Leipzig: Quelle & Meyer
1929, p. 1-15, hier: p. 3). Alle Erziehung miisse der eigenen Entwicklung des Zoglings har-
ren, sie kennen und verstehen. Sie sei nur moglich ,,als fortgesetztes Hinhoren auf die
Entwicklung® (ebd., p. 7). Trotzdem vertritt COHN keine ,,Pddagogik vom Kinde aus®,
denn der Erzieher kann nicht einfach dem Verlauf der Entwicklung folgen, sondern muss
gestaltend in diese eingreifen. Der Erziehungsvorgang hingt in doppelter Richtung von re-
alen Verhiltnissen ab: ,,... von der natiirlichen Entwicklung des einzelnen Menschen einer-
seits, von der Kulturlage der Gemeinschaften, in denen er sich entfaltet und in denen er
wirken soll, anderseits* (ebd., p. 8f.).

GEORG GEISSLER (1902-1980) weist das Ansinnen zuriick, aus der Feststellung einer (Ent-
wicklungs-)Tatsache eine Norm abzuleiten. Die Frage, ob das pddagogische Ziel aus der
psychologischen Erkenntnis ohne weiteres hervorgehe, sei zu verneinen. GEISSLER glaubt,
CHARLOTTE BUHLER (vgl. Abschnitt 1.3) nachweisen zu konnen, dass sie selber die Auf-
fassung vertrete, wonach die kindliche Entwicklung ein padagogisches Eingreifen voraus-
setze. ,,Mit anderen Worten: das, was sie als die Folge einer ,natiirlichen Entwicklung’ des
Kindes ansieht, ist nichts anderes als das Ergebnis eines bestimmten padagogischen Ein-
flusses, der durch eine besondere methodische Anordnung auf das Kind ausgeiibt wird ...
(GEORG GEISSLER: Jugendpsychologie und Erziehung. Kritik einer Grenziiberschreitung.
Die Erziehung 1929 [5], p. 50-55, hier: p. 55).

Gegen die BUHLERs hat auch FRITZ BLATTNER (1891-1981) eingewandt, ,,... dass Inhalte,
wie Zahl und Folge der Stufen [der Entwicklung, W.H.] nicht aus der Natur, sondern aus
der Geschichtlichkeit des Geistes zu erklidren sind. Damit ist eine Form der Psychologie
abgelehnt, die den Menschen aus der ,Zufilligkeit’ seines historischen Raumes heraus-
nehmen mochte um festzustellen, wie er, unabhiingig von &dusseren Einfliissen ,an sich’
sich verhalte: der Sdugling an sich, der Pubeszent an sich usw.” (FRITZ BLATTNER: Prob-
leme einer Theorie des Lernens. Die Erziehung 1934 [9], p. 551-577, hier: p. 554).

(2) Neuere Aussagen zum Anlage-Umwelt-Problem: ,,Development does not merely
emerge from the precoded information in the genes. Rather, development is a probabilistic
result of indeterminate combinations of genes and environments. Development is geneti-
cally guided but variable and probabilistic because influential events in the life of every
person can be neither predicted nor explained by general laws. Development, in this view,
is guided primarily by the genetic program through its multilevel transactions with envi-
ronments that range from cellular to social“ (SANDRA SCARR: Development is Internally
Guided, Not Determined. Contemporary Psychology 1982 [27], p. 852-853, hier: p. 852f.).
Gene interagieren nicht mit der Umwelt, sondern mit Umwelten, zu denen bereits die zel-
lulédre und die intrauterine Umwelt gehoren. Letztlich ist es der Organismus selbst, der die
Interaktionen zwischen den Genen und ihren Umwelten steuert: “The current state of the
individual influences which genes are expressed, and individuals influence and change the
world they encounter” (ROBERT A. HINDE: Developmental Psychology in the Context of
Other Behavioral Sciences. Developmental Psychology 1992 [28], p. 1018-1029, hier: p.
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1.5

1023). ,,An organism does not just sit passively; it does not just wait for maturation and
experience to interact in order for its behavior to develop; and it certainly does not just
passively wait for the environment to stimulate it to respond. Rather, the organism is al-
ways active, and its own activity provides an important source of its own development.
Thus, development is in part a self-generated phenomenon* (RICHARD LERNER: Concepts
and Theories of Human Development. Reading, Mass.: Addison-Wesley 1976, p. 104).
Vom Genotyp (Genom)' zum Phénotyp ist ein langer Weg, der tiber viele Zwischenstatio-
nen fiithrt. Weder bewirken die Gene allein Entwicklung noch enthalten sie ein Programm,
das die Entwicklung des Lebewesens steuert. Die Entwicklung kann damit nur sehr bedingt
ein Norm gebender Faktor fiir die Erziehung sein. ,,At best, we can say only that if the na-
ture and timing of the maturation-experience interaction occur in certain ways, then be-
havior will probably develop along certain lines. Thus, norms for development, which are
statements about when in people's lives a particular behavior is typically seen, can be used
only as general guidelines for considering development® (ebd., p. 97f.).

Mit dem Verlust eines normativ aufgeladenen Naturbegriffs verliert der Entwicklungs-
begriff an Schérfe. Entwicklung scheint ohne Lernen nicht begreifbar zu sein.

Was heisst Entwicklung?

Das Wort Entwicklung ist in der deutschen Sprache erstmals im 17. Jahrhundert nachweis-
bar, und zwar in der Bedeutung von ,,Auseinanderwickeln® von etwas.

In der Biologie werden zwei Konzepte unterschieden: Prdformismus meint Entwicklung
im Sinne von Entfaltung (,,Auseinanderwickeln®) des bereits im Spermium bzw. in der Ei-
zelle vollstindig ausgebildeten Lebewesens. Epigenese meint, dass sich aus dem undiffe-
renzierten Keim {iber Interaktionen mit der (intrauterinen) Umwelt Strukturen bilden.

Alle modernen entwicklungspsychologischen Theorien sind letztlich epigenetisch. ,,Dis-
agreement exists about the fundamental character of the epigenesis of behavior, not about
whether development is epigenetic or not“ (GILBERT GOTTLIEB: The Psychobiological
Approach to Developmental Issues. In: PAUL H. MUSSEN [ed.]: Handbook of Child Psy-
chology, Vol. II: Infancy and Developmental Psychobiology. New York: John Wiley &
Sons 1983 [4th Ed.], p. 1-26, hier: p. 10).

Kontinuitdt in der Verdnderung: ,,... we use the term ,development’ to refer to stability and
change in the biopsychological characteristics of human beings over the life course and
across generations® (URIE BRONFENBRENNER & PAMELA A. MORRIS: The Ecology of
Developmental Processes. In: WILLIAM DAMON [ed.]: Handbook of Child Psychology,
Vol. 1: Theoretical Models of Human Development. New York: John Wiley & Sons 1998
[Sth Ed.], p. 993-1028, hier: p. 995 — Hervorhebung aufgehoben).

Lebensspanne als Zeithorizont fiir Entwicklung: ,,... what we are suggesting is that the de-
velopmental psychologist considers changes in behavior with age as the basic datum of his
discipline” (JOACHIM F. WOHLWILL: The Study of Behavioral Development. New York:
Academic Press 1973, p. 22).

! Genotyp bzw. Genom meint die Gesamtheit der genetischen Informationen, die im Zellkern einer befruchteten Eizelle
vorhanden ist. Per definitionem besteht die Umwelt aus allen sonstigen Einflussfaktoren und ist insofern eine Rest-

kategorie.
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»Zentraler Gegenstand der Human-Entwicklungspsychologie ist ... die Konzeptualisierung
von Verdanderungen menschlichen Verhaltens innerhalb des zeitlichen Kontinuums von der
Konzeption bis zum Tod* (PAUL B. BALTES & DORIS SOWARKA: Entwicklungspsycholo-
gie und Entwicklungsbegriff. In: RAINER K. SILBEREISEN & LEO MONTADA [eds.]: Ent-
wicklungspsychologie. Ein Handbuch in Schliisselbegriffen. Miinchen: Urban & Schwar-
zenberg 1983, p. 11-20, hier: p. 14).

Geordnete Veranderung: Entwicklung ist der ,,Inbegriff einer Reihe geordneter Gescheh-
nisse”“ (HANS THOMAE: Entwicklungsbegriff und Entwicklungstheorie. In: ders. [ed.]:
Handbuch der Psychologie, Bd. 3. Gottingen: Hogrefe 1959, p. 3-20, hier: p. 7). Entwick-
lung .,... erscheint ... als Reihe von miteinander zusammenhingenden Verdnderungen, die
bestimmten Orten des zeitlichen Kontinuums eines individuellen Lebenslaufs zuzuordnen
sind“ (ebd., p. 10 — im Original hervorgehoben).

,Den Gegenstand der Entwicklungspsychologie bilden ... die in einem inneren Zusammen-
hang stehenden psychischen Verdnderungen im Verlauf des individuellen Lebens* (HORST
NICKEL: Entwicklungspsychologie des Kindes- und Jugendalters, Bd. 1. Bern: Huber
1972, p. 17).

Als Ordnungskriterien zédhlen z. B. Differenzierung und Integration, rhythmische Abfolge
von schnellen und langsamen Entwicklungsphasen, der spiralformige oder wellenformige
Charakter der Entwicklung oder ein Wechselverhiltnis von Selektion, Optimierung und
Kompensation.

Dauerhaftigkeit der Verdnderung: URIE BRONFENBRENNER (*1917) definiert Entwicklung
als ,,... dauerhafte Verinderung der Art und Weise, wie die Person die Umwelt wahrnimmt
und sich mit ihr auseinandersetzt“ (URIE BRONFENBRENNER: Die Okologie der menschli-
chen Entwicklung. Stuttgart: Klett 1981, p. 19 — im Original ganze Stelle hervorgehoben).

Gerichtete Verdnderung (Hoherentwicklung): ,Implied in the term ,development’ is the
notion that a more developed psychological state is more valuable or adequate than a less
developed state* (KOHLBERG & MAYER, a.a.O., p. 477).

... development, as distinct from mere chronological change, is an ideal movement toward
freedom, autonomy, individuation, liberation from the various forms of bondage, external
and internal* (BERNARD KAPLAN: A Trio of Trials. In: RICHARD M. LERNER [ed.]: De-
velopmental Psychology. Historical and Philosophical Perspectives. Hillsdale, N.J.: Law-
rence Erlbaum 1983, p. 185-228, hier: p. 192).

,Development is the process of going from the specific context-bound to the general con-
text-free (ANN L. BROWN: Learning and Development: The Problems of Compatibility,
Access and Induction. Human Development 1982 [25], p. 89-115, hier: p. 108).

Einwand: ,Jedes Alter, jede Lebensstufe hat seine eigene Vollkommenheit und seine ei-
gene Reife” (ROUSSEAU, a.a.0., p. 149). ,,Wenn wir die Moglichkeit auch nur an einer
Stelle zulassen, das Kind konnte kliiger sein als der Erwachsene, kommt theoretisch und
methodisch in der Kinderforschung manches ins Wanken“ (GUNTHER BITTNER: ,.Ent-
wicklung® oder ,,Sozialisation“? Neue Sammlung 1974 [14], p. 389-396, hier: p. 394).

— ,Entwicklungspsychologie beschiftigt sich mit der Genese, der Verdnderung und dem
Verschwinden von psychischen Phidnomenen wéhrend des menschlichen Lebenslaufes®
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(ROLF OERTER: Entwicklungspsychologie. In: CHRISTOPH WULF [ed.]: Worterbuch der
Erziehung. Miinchen: Piper 1984 [6. Aufl.], p. 174-180, hier: p. 174).

»Da auch das Absterben zur Entwicklung gehort, so ist Entwicklung nicht identisch mit
Fortschritt“ (DAVID KATZ: Allgemeine Entwicklungspsychologie. In: ders. [ed.]: Hand-
buch der Psychologie. Basel: Schwabe 1951, p. 213-231, hier: p. 214).

Entwicklung als qualitative Verdnderung: Ein Verhalten oder eine psychische Funktion

verdndern sich nicht (bloss) graduell, sondern der Art nach. — Entwicklung als Abfolge
von Phasen, Stadien oder Stufen

Reversibilitdt (Regression) vs. Irreversibilitdit:

Wir sprechen auf dem Gebiet der Intelligenz ,,... dann von Stadien oder Stufen, wenn fol-
gende Bedingungen erfiillt sind: 1. muss die Abfolge der Verhaltensweisen konstant sein,
unabhédngig von den Beschleunigungen oder Verzogerungen, die das chronologische
Durchschnittsalter in Abhédngigkeit von der erworbenen Erfahrung und der sozialen Um-
gebung (wie der individuellen Begabungen) modifizieren konnen; 2. muss jedes Stadium
nicht bloss durch eine vorherrschende Eigenschaft, sondern durch eine Gesamtstruktur de-
finiert sein, die fiir alle neuen Verhaltensweisen dieses Stadiums charakteristisch ist; 3.
miissen diese Strukturen mit einem Integrationsprozess verbunden sein, so dass jede von
thnen durch die vorhergehende vorbereitet wird und sich in die nachfolgende integriert*
(JEAN PIAGET: Biologie und Erkenntnis. Uber die Beziehungen zwischen organischen Re-
gulationen und kognitiven Prozessen. Frankfurt a. M.: Fischer 1974, p. 18).

.1t [the concept of development, W.H.] suggests sequential changes of an irreversible sort
through time, the direction of which is seen in relation to some outcome which is charac-
teristic of that which develops®* (RICHARD S. PETERS: Education and Human Develop-
ment. In: R. F. DEARDEN, P. H. HIRST & R. S. PETERS [eds.]: Education and the Develop-
ment of Reason. London: Routledge & Kegan Paul 1972, p. 501-520, hier: p. 502 —
Hervorhebung W .H.).

Zum Entwicklungsbegriff der Psychoanalyse vgl.. WALTER HERZOG: Das moralische
Subjekt. Pddagogische Intuition und psychologische Theorie. Bern: Huber 1991, insbes. p.
125ff. — s.Reader zur Vorlesung: Text II

Ganzheitlichkeit der Entwicklung: STERN meint, ,,... dass das wirkliche Verstidndnis fiir den
Entwicklungsgang einer Einzelfunktion nur aus den Bedingungen hergeleitet werden kann,
welche die Entwicklung der Personlichkeit als einer Einheit bestimmen* (WILLIAM
STERN: Tatsachen und Ursachen der seelischen Entwicklung. Zeitschrift fiir angewandte
Psychologie und psychologische Sammelforschung 1908 [1], p. 1-43, hier: p. 4).

,Dass es der ganze Organismus und die Person als Ganzes sind, die sich entwickeln, ist
eine Annahme, die zu vernachldssigen durch nichts gerechtfertigt ist“ (ROTH, a.a.O.
[1971], p. 200).

,,Bel jeder Entwicklung handelt es sich um eine Verdnderungsreihe, die ein Subjekt durch
das Zusammenwirken von inneren und &dusseren Faktoren erfdhrt, jedoch so, dass die
Richtungsbestimmung vorwiegend auf innere Anlagen oder Tendenzen des betreffenden
Subjekts zuriickgefiihrt wird. Ferner gehort zu einer Entwicklung die ,Auswicklung’, d. h.
die Gliederung der Funktionen und Leistungen zu grosserer Mannigfaltigkeit, wahrend der
einheitliche Zusammenhang und die Identitéit des ganzen Subjekts gewahrt bleibt. Endlich
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reden wir von Entwicklung nur unter Beziehung auf einen im Endzustande reprisentierten
Wert, dessen Verwirklichung vielfach sogar als zielstrebige Kraft in der ganzen Verédnde-
rung wirksam gedacht werden kann“ (EDUARD SPRANGER: Psychologie des Jugendalters.
Leipzig: Quelle & Meyer 1929 [12. Aufl.], p. 17).

Erziehungswissenschaft = angewandte Entwicklungspsychologie

Im Kontext der Entwicklungspsychologie wird das Verhiltnis zur Padagogik zumeist als
Anwendung gedacht. WILLIAM STERN erhob fiir eine ,,ideale Padagogik* die Forderung,
sie habe ,,entwicklungstreu* zu sein, womit er meinte, dass sie sich ,,in ihren Unterrichts-
und Erziehungsmassnahmen dem jeweilig erreichten Reifestadium des Zoglings anpasse®
(STERN, a.a.0O. [1908], p. 3). Als ,,notwendige Vorbedingung fiir eine wirklich entwick-
lungstreue Pddagogik® nannte er die Kenntnis der ,,psychischen Entwicklungsmorphosen
des Menschen* (ebd., p. 16).

Literaturhinweis:

HETZER, H., E. TODT, I. SEIFFGE-KRENKE & R. ARBINGER (eds.): Angewandte Entwicklungspsychologie
des Kindes- und Jugendalters. Heidelberg: Quelle & Meyer 1979.

Insgeheim scheint sich die Entwicklungspsychologie als Alternativpdidagogik zu verstehen,
eine Position, die von der Erziehungswissenschaft nicht akzeptiert werden kann.

Die Erziehungswissenschaft ist nicht als angewandte Psychologie zu verstehen, wofiir be-
reits HERBART die wesentlichen Argumente vorgebracht hat. Gegen ROUSSEAU gerichtet
schreibt er, dessen Darstellung der Erziehung sei ,,... gut fiir den Rhetor, aber fiir die Sache
die allerschlechteste; denn man muss, wie Rousseau, das Geistige dem Korperlichen un-
terwerfen, um sich einbilden zu konnen, es lasse sich etwa das Continuum der fortschrei-
tenden Geistesentwicklung wie eine Skale graduiren, wenn man nur die Epochen der Kor-
perbildung zu festen Puncten annehme. Der Korper kann hemmen und anregen, — ndmlich
wenn zuvor Etwas vorhanden ist, welches gehemmt und angeregt werde. Dieses aber ist
das Eigenthum des Geistes, es wird geistig erworben, vermehrt, veredelt; die Zeitab-
schnitte dieser Veredelung voraus wissen zu wollen, ist eben so ungereimt, als es seyn
wiirde, die Epochen einer kiinftigen Weltgeschichte im Voraus chronologisch zu bestim-
men* (JOHANN FRIEDRICH HERBART: Selbstanzeige der ,Allgemeinen Padagogik’ in den
Gottingischen gelehrten Anzeigen [Orig. 1806]. In: a.a.O., Bd. II, p. 143-145, hier: p. 144).
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2. Psychoanalyse der friihen Kindheit: SIGMUND FREUD (1856-1939)

Literaturhinweis:

WALTER HERZOG: Das moralische Subjekt. Padagogische Intuition und psychologische Theorie. Bern: Hu-
ber 1991°: Kapitel 3: Die verinnerlichte Angst — s. auch Reader zur Vorlesung.

2.1 Einleitung

3 Kriankungen des modernen Menschen: durch KOPERNIKUS, DARWIN, FREUD

2.2 Metapsychologie der Psychoanalyse: die Physik als Vorbild

aus: SIGMUND FREUD: Vorlesungen zur Einfiihrung in die Psychoanalyse und Neue Folge.
In: ders.: Studienausgabe, Bd. 1. Frankfurt a.M.: Fischer 2003 (14., korr. Aufl.), p.
448-608, hier: p. 515)

seelischer Apparat

seelische Krifte (Triebkrifte, Abwehrkrifte)
seelische Energie (Libido)

Energieumwandlung (Sublimierung; Neutralisierung)
Regression

Partialtriebe

,Die Psychoanalyse hat nichts liber den Erwachsenen auszusagen, das nicht letzten Endes
eine Aussage iiber die Kindheit ist“ (JOCHEN STORK: Die seelische Entwicklung des
Kleinkindes aus psychoanalytischer Sicht: In: DIETER EICKE [ed.]: Die Psychologie des
20. Jahrhunderts, Bd. 2. Ziirich: Kindler 1976, p. 868-932, hier: p. 869).

" Das Buch ist vergriffen. Restexemplare konnen zum Preis von CHF 20.- im Sekretariat der Abteilung Pddagogische
Psychologie (Raum A 247) bezogen werden.
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Anthropologie der Psychoanalyse
Dualismus der Krifte

,Wir nehmen an, dass es zwei wesensverschiedene Arten von Trieben gibt, die Sexual-
triebe, im weitesten Sinne verstanden, den Eros, wenn Sie diese Benennung vorziehen, und
die Aggressionstriebe, deren Ziel die Destruktion ist. Wenn Sie es so horen, werden Sie es
kaum als Neuheit gelten lassen; es scheint ein Versuch zur theoretischen Verkldrung des
banalen Gegensatzes zwischen Lieben und Hassen, der vielleicht mit jener anderen Pola-
ritdt von Anziehung und Abstossung zusammenfillt, welche die Physik fiir die anorgani-
sche Welt annimmt. Aber es ist merkwiirdig, dass diese Aufstellung doch von vielen als
Neuerung empfunden wird, und zwar als eine sehr unerwiinschte, die moglichst bald wie-
der beseitigt werden sollte. Ich nehme an, dass ein starkes affektives Moment sich in dieser
Ablehnung durchsetzt. Warum haben wir selbst so lange Zeit gebraucht, ehe wir uns zur
Anerkennung eines Aggressionstriebs entschlossen, warum nicht Tatsachen, die offen zu-
tage liegen und jedermann bekannt sind, ohne Zogern fiir die Theorie verwertet? Wahr-
scheinlich wiirde es auf geringen Widerstand stossen, wenn man den Tieren einen Trieb
mit solchem Ziel zuschreiben wollte. Aber ihn in die menschliche Konstitution aufzuneh-
men, erscheint frevelhaft; es widerspricht zu vielen religiosen Voraussetzungen und sozia-
len Konventionen. Nein, der Mensch muss von Natur aus gut oder wenigstens gutmiitig
sein. Wenn er sich gelegentlich brutal, gewalttétig, grausam zeigt, so sind das voriiberge-
hende Triibungen seines Gefiihlslebens, meist provoziert, vielleicht nur Folge der un-
zweckmaissigen Gesellschaftsordnungen, die er sich bisher gegeben hat* (FREUD, a.a.O.,
hier: p. 536f.).

Odipuskomplex

,,Ein Orakelspruch hatte Laios, den Kénig von Theben, davor gewarnt, Kinder zu zeugen,
weil ihn einer seiner Sohne téten werde. Als daher seine Gattin lokaste einen Sohn gebar,
durchstach er dem Kind die Fiisse und setzte es aus. Doch ein Hirte fand den Knaben und
brachte ithn zum Konig Polybos von Korinth, der ihn an Kindes Statt annahm und ihm den
Namen Oedipus, ,der mit den geschwollenen Fiissen®, gab. Als Oedipus herangewachsen
war, kamen ihm Zweifel iiber seine Herkunft, und er befragte das Delphische Orakel. Die
Pythia warnte ihn davor, in seine Heimat zuriickzukehren, da er dort seinen Vater toten
und seine Mutter heiraten werde. Er mied darum Korinth, denn er hielt Polybos und dessen
Gattin fiir seine Eltern, und zog nach Theben. An einem Engpass begegnete er dem Laios.
Barsch befahl ihm der Diener des Konigs, die Strasse freizugeben; deswegen kam es zum
Streit, und Oedipus erschlug im Handgemenge seinen Vater. Der erste Teil des delphi-
schen Spruches war erfiillt. Nun hauste zu jener Zeit an der Strasse nach Theben die
Sphinx, ein Ungeheuer mit dem Leib eines Lowen und dem Kopf einer Frau. Sie gab je-
dem Wanderer, der voriiberkam, ein Rétsel auf, und wenn er es nicht 16sen konnte, warf sie
ihn in einen Abgrund. Dies Riitsel lautete: Welches ist das Tier, das am Morgen auf vier,
am Mittag auf zwei und am Abend auf drei Beinen geht? Oedipus antwortete ihr: Dies Tier
ist der Mensch; denn in seiner Kindheit kriecht er am Boden, wenn er erwachsen ist, geht
er auf beiden Beinen, im Alter aber nimmt er einen Stock zu Hilfe. So war das Ritsel ge-
16st, und aus Schmerz dariiber stiirzte sich die Sphinx in den Abgrund. Da aber Kreon, des
Laios Schwager, dem Mann, der das Land von der Sphinx befreien konne, Thebens Thron
und die Hand der verwitweten Iokaste versprochen hatte, wurde Oedipus Konig in seiner
Heimatstadt und heiratete seine eigene Mutter. Der zweite Teil des delphischen Spruches
war erfiillt. Darauf kamen furchtbare Pest und Hungersnot iiber Theben. Das Orakel, nach
der Ursache des Unheils befragt, antwortete, man solle den Morder des Laios aus der Stadt
verjagen. Oedipus liess darum emsig nach diesem Morder forschen, bis der Ungliickliche
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schliesslich erfuhr, dass er selbst der Verbrecher sei. Nach dieser entsetzlichen Entdeckung
erhédngte sich lokaste, Oedipus blendete sich, die Thebaner vertrieben den blinden Greis
aus ihrer Stadt. Begleitet von seiner liebevollen Tochter Antigone irrte er nun durch die
Lande, bis er endlich zu Kolonos in Attika, im Walde der Eumeniden, eine Zuflucht fand.
Dort ist er gestorben und begraben* (ECKART PETERICH & PIERRE GRIMAL: Gétter und
Helden. Die klassischen Mythen und Sagen der Griechen, Romer und Germanen. Miin-
chen: Deutscher Taschenbuch Verlag 1985, p. 72f.).

FREUD als ,,Stoffdenker* (KARL BUHLER)

Literaturhinweis:

PAUL RICEUR: Die Interpretation. Ein Versuch iiber Freud. Frankfurt a.M.: Suhrkamp 1999 (Orig. 1965).

Der Triebbegriff

Organisationsformen der Libido
erogene Zonen: oral, anal, genital
Objektbeziehung

Trieb: ,,psychische Représentanz einer kontinuierlich fliessenden, innersomatischen Reiz-
quelle” (FREUD)

Drang, Quelle, Objekt und Ziel des Triebes
,»Das Objekt des Triebes ... ist das variabelste am Triebe, nicht urspriinglich mit ihm ver-
kniipft, sondern ihm nur infolge seiner Eignung zur Ermoglichung der Befriedigung zuge-

ordnet* (SIGMUND FREUD: Triebe und Triebschicksale: In: ders.: Studienausgabe, Bd. 3.
Frankfurt a.M.: Fischer 1980, p. 75-102, hier: p. 86).

Triebe funktionieren nach dem Lustprinzip.

pessimistisches Verstdndnis des Menschen: Ruhe als ausgezeichneter Zustand (Homdos-
tase, Nirwanaprinzip, ozeanisches Gefiihl)

Versagung (Frustration) von Triebbefriedigung (,,Not des Lebens*) fiihrt zur Differenzie-
rung des ,,seelisches Apparats‘
Es und Ich

,Urspriinglich war ja alles Es, das Ich ist durch den fortgesetzten Einfluss der Aussenwelt
aus dem Es entwickelt worden* (SIGMUND FREUD: Abriss der Psychoanalyse: In: ders.:
Abriss der Psychoanalyse — Das Unbehagen in der Kultur. Frankfurt a.M.: Fischer 1974, p.
7-61, hier: p. 23 — Hervorhebung W .H.).

Realitétsprinzip

,»Wie das Es ausschliesslich auf Lustgewinn ausgeht, so ist das Ich von der Riicksicht auf
Sicherheit beherrscht. Das Ich hat sich die Aufgabe der Selbsterhaltung gestellt, die das Es
zu vernachlidssigen scheint® (ebd., p. 54f.).

Angst — Verdringung — Unbewusstes
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2.6

2.7

2.8

Psychosexuelle Entwicklung

Organisationsstufen Entwicklungsstufen
der Libido: der Objektliebe:
VI. Endgiiltige genitale Objektliebe (nach-ambivalent)
Stufe
V. Friihe genitale Objektliebe mit
(phallische) Stufe Genitalausschluss
IV. Spitere anal-sadistische Partialliebe
Stufe ambivalent
III. Friihere anal-sadistische Partialliebe mit Ein-
Stufe verleibung
II. Spitere orale (kanni- Narzissmus, Totaleinver-
balische) Stufe leibung des Objektes
I. Friihere orale (Sauge-) Autoerotismus (vor-ambivalent)
Stufe (objektlos)

(aus: KARL ABRAHAM: Gesammelte Schriften, Bd. II. Frankfurt a.M.: Fischer 1982, p. 98)

orale Phase: autoerotisch
— Autismus, Symbiose, Narzissmus, Egozentrismus (PIAGET)

kannibalistische Sexualorganisation

,Das Objekt der einen Tatigkeit (der Nahrungsaufnahme, W.H.) ist auch das der anderen,
das Sexualziel besteht in der Einverleibung des Objektes, dem Vorbild dessen, was spiter-
hin als Identifizierung eine so bedeutsame psychische Rollen spielen wird“ (SIGMUND
FREUD: Drei Abhandlungen zur Sexualtheorie: In: ders.: Studienausgabe, Bd. 5. Frankfurt
a.M.: Fischer 1982, p. 37-145, hier: p. 103).

anale Phase: autoerotisch

phallische Phase: — Odipuskomplex
Latenzphase

genitale Phase (Pubertit)

Odipuskomplex und Uber-Ich

Der Odipuskomplex schliesst die phallische Phase ab und fiihrt iiber den friihkindlichen
sexuellen Monismus hinaus.

unterschiedlicher Verlauf des Odipuskomplexes bei Knaben und Midchen

Identifizierung

Die Identifizierung ist ein zentraler, aber zugleich dunkler Begriff der Psychoanalyse.

Literaturhinweise:

URIE BRONFENBRENNER: Freudian Theories of Identification and Their Derivatives: In: Child Develop-
ment 1960 (31), p. 15-40.

ROY SCHAFER: Aspects of Internalization. New York. International Universities Press 1973.
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Die Identifizierung ist der ,,Vorgang, durch den das menschliche Subjekt sich konstituiert*
(JEAN LAPLANCHE & JEAN-BERTRAND PONTALIS: Das Vokabular der Psychoanalyse, 2
Bde. Frankfurt a.M.: Suhrkamp 2005 [17. Aufl.], p. 220).

,,EBin urspriingliches, sozusagen natiirliches Unterscheidungsvermogen fiir Gut und Bose
darf man ablehnen. ... Fremder Einfluss ... bestimmt, was Gut und Bose heissen soll“
(SIGMUND FREUD: Das Unbehagen in der Kultur: In: ders.: Studienausgabe, Bd. 9. Frank-
furt a.M.: Fischer 1982, p. 191-270, hier: p. 251).
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